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mm‏ سا 


تقدیم 


يمثل التأليف فی مجال تدریس القراءق» مناسبة لاثاره 
اشکالیات جوهرية حول تعلیم وتعلم هذا النشاط التقافي 
از دای . ولا پدخل هی اهتمامناال تعيد طرخ هذه 
الاشكاليات کے السیاق انعتاد ؛ أي سباق المنيحيات 
المعدة سلفاه المو ضوعة بصورة حاهرة ورهن اشارة 
المدرس المعنی بتدریس القراءة في مراحل ومستویات 
متفاه تة ضمن اسللاك التعلیج بل ان همتا پتجلی في محاولة 
إعنادة التظرفئى العته جات المطروحة و فحصی مدی, 
نحاعتياءه خاضة على المستويات العالية : 


Fe ۴ 1‏ له اج له lt‏ 

8 او ليا ٩‏ عل فستوئىئ التساه ل عن ال اعة لا تما ی ۵ 

۳ سم 3 ۹ 1 اسم | 1 سو حي | 2 ف 2 
دراسية» ولکن کنشاط وفعالية تهم اولا وفبل کل شي»؛ 


الشخص الدي پمارسها اي المتعلم. 


1 : ك ۳ ۳ ۴ أت - 
| لفها المه RSE a E a‏ 
التي يې خلشها المتعلۍ وشو ایا ر ا فعل تشر اعت دید قا شی 

سر | ۱ج په 7 - ۱ ۵ ۲ ۱« 
یل ذائه او كوسيلة تصر ف زر سك للتعامل مع بافي الم اد 


بت 


كن لپا سم 
الدراسية الا عر طاء 








ral‏ ثالنا : علی ستو ص التلخطلط والعديير الذي لته جج 

اللمحوء اليه للتعاما : مهم درس القراءة؛أي لتصميم ۾ ضعیات 
تعلمية متمحورة حول الكفايات الاساسية التى تنميها 
الق اعة.لدی المتعلم ۱ 

لقد تطلب امر معالجة قضایا ؛ اشحالات الثر اءة اعادة 
النظر فی مختلف العصورات التی تشکلت حول هذا 
الموضوع 3 ,اصیححيې بالتالي هه وجحیا اساسیاءلمعظم 
الممارسات التعليمية . » افتضت اعاده النض صهده: ه التسټاون 
مسن حداد عن مدلول الق اعةء انطلاقا من مقاربات 
سیکولوجية وسوسیولو جية وثقافيت أملا في رصد مختلف 
المتغیر ات التي تحيط بفعل الشراءة. 

کما استدعت هده المعالحة للقطبايا المد کوره؛ البحث 
القر اعة من حي كو نه درس | أستر انيجي r‏ تل ادیو اه 9 
باقي أنواع الدروس .التي یتعامل معها المتعلم لمتعلم في حیانه 
الدراسية. 
يسمح هذا دعر بإنجاز وضعيات تعلمية متنوعة بتنوع 
فد ات | لمحطة بقعا ل القراءة. 


خصصنا الفصل الاول من هذا الکتاب لتناول مفهوم 
القراءة : محاه لین تحلیله من منظور تفاعلي . والهدف من 
ذلك هو بناء نموذج لهذا المفهوم خار ج السیاق المدرسي؛ 
اي كالية شبه مستقلة لها بواعشها الوجدانية وضو ابطه 
الادر | كية و العقلية. 

آما الفصل الثاني فقد عالج نفس المفهوم ولکن في سیاق 
تربوي» حیث تم التطرق لمجمل الاعتبار ات العر بوبة 
و النفسية التی ترتبط بفعل القراءة کفعل تعلمی» یتأثر 
بمتغیرات تنظيمية وعلائقية. وخلصنا في نفس الفصل الی 
اثارة ما یمکن آن یر تب عن لك کله من نتانج علی 
مستوی تصمیم وتخطیط وضعیات التعلم وفق المنظور 
الاسترانيجي. 

والواقع ان عذ!؟ لمولف لا یمثل سوی حزء من عمل 

متکامل» مشکل من جانب نظري» وهو المائل بین يدي 
القارئ» وهن جاتب عملي سیصدر لاحقا في العدد القادم 
من هذه السلسلة. 


الموالفون ‏ الجديدة في 28 فبراير 2004 


والله ولي التوفيق 








الفصل الأول 


القراءة : نحو مقارية تفاعلیه 





مهما تعددت التعر یفات لمفهوم القراءة؛ ومهما توعت 
السمالحات التکخص صيۀ المخلفة لهذا المفهو شا فان ذلك لا 
يملع النباخشیسن ,من الاتشفاق ۳ اهتنا ان تشاطا 
دینامسکتما بعه قف تتحقیقه غلی و جوداثلانة آطرافا او 
متغیر ات أساس وشي : 

ه القاری و النص المقر و ء و السیاق الذي تجر ص فيه العملية 


{Giasson, 1395] 


س القار ی اټ ال کل رات : اسحتمدادا: نت یزیو لو سره 
دن ۱ 
و ذهنية ؛ وانفعالية نحمکن بو اسطتها هر ماو سس فعل اتشر اعت ۱ 


ء النص رسالة مكتوبة بإشارات أو علامات لسانية دالة. 


س السیاق عبارة عن حملة مرن العناخسر المادية و الااحتماعية 


و الثقافية ال ج یا ۴ EE‏ ية القر اج 2 IPE‏ هنيك هعنه. 
إن القراءة لا تتحقق لمحرد وجود هذه المتغیر ات؛ بل 
ننعج بالاساس؛ على لعفاعل قیمابیتها ویعنی مفهوم 
لتفاعل هنال تبادل التأثير ونر لعب ' وكات العملة و قل 








۱ 





3 سنتنحعهعر. صف حاتت مدا الفصل لتخليل و ۳ یلی ينناو 0 
هذه المتغيرات الثلاثة؛ ساعين بذلك إلى تحقيق فهم أعمق 
للمهار په الشرأئية؛ و الا حاضة ۶۳ بمختلف ال بعاد الح 1 


2 


1 - متغیر الفاری 


قل یکون القارئ طفلا أو راشداء وقد يكون ستو کا 
تمي دده العام میحل‌دا بدر جة النمو النفسي الدي باه في 
مر حلة ما من مراحل العم الا آن ذلك لا ينفي القول بأن 
القارئ هه ذات فاعلة تمتلك من المو اصفات والمؤهالات 
ما يجعلها تمارس فعل الشراءة وتدرك الغرض الذي دفعها 


إلى الانخراط کی شلا الفعل و الد خه لف علاقَة تادلة هع 

ولتحديد مواصفات ومؤهلات هذا القارئ / الذات 
اهښىک /سصحممه ال تفضا الاحابة عن التسافلات التالية: من 
هو القارئ ؟ لماذا يقرأ ؟ كيف يقرأ ؟ وبأية وسيلة بحقق 


القدلية؟ 


1,1- سم شو القارئ 9 


فس ۰ چم 7 an‏ ې ير ٢‏ 2 په 
أكدنا سابقاء ان القارئ عبارة عن ذات دينافيكية تدخ[ 
۱ ین صم یم 5 1 ر ۴ 
فين غالاقة تقاعلية دم التص ضمن سياق محدد. لکن بظل 


قر 3 ا د ٣ ۱١ ١‏ 3 : أ = نج ١‏ ۴ سه 
السوال معل وحا : ما الدی یمیز هده الدات / اثقارئ غن 


ذو ات آخری ؟ 


1۹ 











دتعت میج بعض عناصر الحواب فيما كتبه 
72 بعه طصعههنه۳) حیتما و صف القارئ وهو بصدد 
انتفاعل مع النصء پقوم القارئ بتنسیق حرکة عینیه لیتتبع 
السطور من اليسار إلى اليمين (ومن اليمين إلى اليسار باللسبة 
للقارئ العربي. ومن الأعلى إلى الأسفل بالنسبة للياباني- 
المولفون). تتوقف هذه الحركة عدة مرات لتتيح للعينين فرصة 
ادراك مجموعة من العلامات فتقود القارئ إلى إضفاء مدلول معين 
على النص المكتوب» وذلك من خلال ربط العناصر المدركة 
بالنجارب الماضيةء فيحتفظ بعد ذلك بذكريات حولها في صيغة 
انطباعات وأحكام فكرية". 


القارئ إذنء کما جاء فى التعريف؛ كان يمارس أفعالا 


متعدده ويستقبل ردود افعال في هیا ایر ات متنو عة + هو 
أمام لص قابل للقراءة. اند پنتسی لیر حر که أعنه واشتغال 
تسم يس السطور ویئوقف عند بعض اج ائها لمر ات 
مالعا د د یتمکن من ادر د ما پیصره ويضفي علیه معاني 
دی ات اة یه اجه آف‌کا التهن ومحتوياته بما يملكه 

خيرات و تجار ب سابفة» پشغل داگر نه لیحتفظ ببعضی 
٤‏ المقروء. كل هذه الأفعال والتصرفات تدفعنا إلى 
القول وبدون تردده اتنا آمام ذات فاعلة ومتفاعلة مؤاثرة 
ومتأثرق تمتلك وسائل ذهنية وحسیة حرکية ووجدانية 


سي 


7 35 ب الخد .]أ ال : 2 : a‏ 
سس نها ن الاشتغال على النص في ساق زماني ومحاني 
مر و محلد, 


2-- لماذا يقرأ ؟ 


هل یحتاج الفرد حقا إلى القراءة ؟ سبال قلیلا ها نطر حه 
على أنفسناء لأن السير العادي للحياة اليومية يغيب علينا 
مثل ذا الس ال فننظر ۱ لى القراءة كتشاط معتاد تمار سه 
عينۀ من الأشخاص بادواقفع ممختلفة؛ غير أن طر ح تاه 
بهذه السهه لة یجعلنا نسقط می حسابنا تلك العلاقة البالغة 
التعقيد لخن الفرد و القراءة. 
إن حاحات الفرد لممارسة القراءة حاجات متعددة 
و تنو عة وقل لبدو هده الممارسة او الآلية الثقافية وسيلة 
أساسية چ الفرصة لتلبية تلك الحاجات» وللاستجابة 
CG 0‏ اا په باغثياره 
ولیس في مقدورنا آن نحیط بکل الدوافع والحاجعات 
التي تفسر اللجوء إلى القراءةء ومع ذلك» نستطيع أن نفترض 
وجود بعض الاعتبارات الأساسية التى قد تكمن وراء ذلك؛ 
ومن هذه الاعتبارات : 
م إما أن القراءة عملية تجيب عن دوافع شخصية أو ذانية 
وتلبي رغبات ومیولات لدی الفر دء 
القراءة آلية للتكيف الاجتماعي ووسيلة للاندماج في 
المحيط العام الذي يعيش داخله الاف اد. 











1,2.1- الحاحات الذاتية للقارئ : 


هنالك قائمة و اسعة من الحاجحات النفسية التي تسمح بفهم 
العلاقة بین الفرد والتشاط القرائی: وقد انکب العدید من 
علماء النفس علی تحدید وتعداد تلك الحاجات, فایرزوامن 
خلال تحاليل متنوعة وتصورات مختلفة بأن الأفراد 
ينجذبون نحو القراءة ويمارسونها لتلبية الحاحات التالية : 

» الحاحة إلى تأكيد الذات ؛ 

« الحاحة إلى التوازن النفسى؛ 

س الحاحة إلى الا کتمال ؛ ۱ 

« الحاجة الی تأمین و ضبط المخیط ؛ 

» الحاجة الی الساطة ! 

«الحاجة إلى الاستقلالية ؛ 

و الحاحة إلى تحقيق المتعة ؛ 

والحاحة الی ا تاف الدات ¢ )1993+ (V. fouve‏ 

E 


م الځ . 


2 الحاجات السو سيو ثقافية : 


القراءة ممارسة احتماعية و لقافية آیضا؛ وهی من الالیات 
التتشيفية و التربوية التي یعتمدها کل مجتمع لذشر قیمه 
وتصوراته ومعاييره بين الأفرادء لكي يضمن توافقهم مع 
النسق القيمي العام؛ ولذلك تنشأ لدى أفراد المجتمع جملة 





يحث وهويقرأ؟ 


القدر أو ال عل , قراعة || لمنتو جح التقافین ار انج و ميو سا 
بو سائط مختلفة مین بیتها الحتاب. 


۱ 5 3 نو وآ 1 i‏ 
و مین الحاحات الا ساسية التي بل نو کې عدا الصل د 


1 / 
نشیر الی ما يلي : 


س ابح ال فر اد الى التواصل فیما بينهم ؛ 

۾ حاجتهم إلى إقامة علاقات اجتماعية متلوعة ؛ 

و حاجنهم الی نحقیق النجاح الاجتماعي بو اسطة تطوير 
کفايانهم ومعارفهم ؛ 

و حاجتهم الی الترقي والتطور المهني ؛ 

» حاجتهم الی التحکم فی الا خر ؛ 


: و ۱ 1 ۳ َ ۱ 1 ع 
۾ حاجتهم إلى أن يكونوا محبوبين ومقبولين من الغير ؛ 


e‏ لی. 
ıi ۱‏ 


5 اند‎ Hi 


و بندار ما بز داد الحياة ال ختماعة نطورا و تعقیا !ع رل 


رغباتهم حرئیااو کلیا. واذا کانت تلك القائمة من 
الحاحات كافية إلى سحل عا لشهه العلاقة بين الفر د و القر اء8) 
تا لسا للم نتظ 1 ۱ 1 . دا 5 

اب والاندي يل مصروحا هو :يا غي سر التي 
يترود بها الفرد من خلال القراءة» أو بعبارة أخرى؛ عماذا 


ج ا 











غندما يلحأ ١١‏ لفرد إلى ونيقة أو د مکو ب فك را لحن نستطيع مع ذلك» أن نوكد أن القراءة ليست عملية 
لهذا النص لا یمک ن فهمها الا بکونها قراءة و ظيفية هت ظيفية أو غائية. ر ب لهو ځمدي و,لکنها عب رة عن نشاط 
فهو یمارس هذا التشاط لاحد الاسباب التالية : دینامیکی؛ 


یعضمن لحظات تردد وتوقف وتر احع 


أ | 
5 بحت عن معله مات نقیده فی ی مو اجهة مشکلة آو ف و لحظات تقدم وم اجعة. ف من هنا توس 5 ای 





۲ حشة فس 4 پټ أو م , تحاور د هه ۷ 1 پا 0 ځا ستطيع ان نشت حها یل د يځ بالضر ۹ وره طر ف الحميع 
ت 0 ۵ 3 د | 2 ذلك مراحل ' 
و ډب يبحث عن ادوات أو : منهجيات او مهارات او معارف بنفس ا ا E‏ م 
لانجاز عمل سا ؛ أساسية ومنطقية یمکن ر صد‌ها۱ و قارئ. وهده 
جار حطس , : 
ه يرغب في الاطلا ع على الكيفية التي یفکر بها الااخرون ؛ کل لت کا 
تب ۱ 1 را 
۾ يبحث عن تعويض رمري تحققه القراءة ؛ المرحلة الأولى مرحلة تكو وتشكل بعد واتار لسا 
د ین اه سا سر الصا أ أ ١‏ ۹ لص كو ب یف 
۱ هيحت عن متعة او لذن شخصيية. . . والتوقعات عست اه 1 وئيفة 2 - : 
۱ القار ی بذعن بعید عن آل يخوك عبار ت عر صشحه مضاء. قهو 
3 كية كيف يقرأ ؟ دشن "فويسو ۱ جح مه من اغات + التصو ر ات و الخبر 
| الماضة التي تنجعله پدخل مند ! نو هه :الأولى فى تفاغل 
۱ عندما نتساءل عرن الكيفية التی یقرا بها الفرده فاننا نتساءل 


مكثف مع النص 2 | e‏ ۾ جحو د بين پل ته ف الاق اسات 
والتوقعات الأولية في التشکل) ۾ مار شلة التو قفعات شو 
الحاحات الداخلية للفرد هر حية؛ والمواصفات اآلمتنه عة 


کي الواقع؛ عن اهم المراحل التي بعتمد ها لنحقیق هل | 
التشاط وذلك بغض النظر عن الاختلافات في مو اصفات 
۱ ه مستو پات القر اءه وع أنواع اله تانق ه التصو صی المقر و :2. 


3 التي تسه بها التص من حية اخرى . 
آل اقمع أن الأسابة عد عذه السسالة لیست: ية لاك 
والواقع أن الا جابة عن هده يست يسيرة؛ لا 


الامر یتطلب القیام بیحو ث لحدد مر جعية ساو کية لو صف 
جميع ما يقوم به القرای علما بأن هناك اختلافا في أسالیب 
القراءة وإيقاعاتها تزا اتضاحا كلما اخجتلف الغر ض 


المر حلة الثانية : مر له الاست‌کشاف ه الیخحت عم 


لموشرانت اد وليه . فعند مر اقبة کل فرد یتناول و و شك أو نضاء 
زل فل تلاك الهم قر کات والأفعال العديدة التو ي يوم بها هذا 


و ی و ۱ رل اب ریق : يمأ 01 
۱ القراء: 
| 
٨ ۱‏ 19 

| 





بدایات الجمل الخ... فلماذا یفعل الق قاری کل د ال ؟ ان 
هذه الحركات لا يمحن | آن تقسر لا بکو نها خر کات 
استکشافية تبرهن علی آن القاری بعس ضر موق انق ت 


۴ 


قد تقنعه بان ان له علاق‌ما بماتشکل ٧‏ ۷ انتظا. رات 
آو آفتر اضات؛ حم ادا م ر على هدد امو شر شر ات اقدم ,على 
القراءة پاهتمام . 

المم حلهة الخالنة : ممارسة القراءة 7 ون ّ ی گر ان النص 
بعتي الانتفال من 0 ۵ العاي ی الفقر ات و الأجر ع 
وتقتضى هذه المرحلة أن يمر ا نل ر يجيا بشت یه 
لو حدات و آجز اء بعده عملیات اهمها , 

ه عملية تفکيك للعلامات اللسانية المکتوبة و العمل على 


إدراك الرموز اللغوية» صورة أو صوتا أو معني. 

ه عملية إدراك المعاني الجزئية» سواء ارتبطت بالكلمات 1 
په ر بالو حدات المتتلفة أي 5 مر - 

و عماية تنظ تنظیم المعاني أو الد او لاټ 


التي ينطوي ع عليها النص ن» في سياق بنيات وأفكار عامة أو 
قن زار ماد او تسسا > نک دفن نحو القاريا إلى 
هله الأشكال من التنظيم التي بعحمد ايضا على خلقميانه 
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الفكرية وتجاربه المعرفية» محاولة لجمع شتات ف 
و المعاني المقر و 2 ة في کلیات 1318 تضمن الفهم العا 
للتنصش نارو للفهم الجرني و الو قب ف عند التفا صيل 

و عملية التاویل 


العی تسجل شروع القاری في النأي بفکره عن النض؛ 
وذلك هب اخلال هو احهة أفكار النض بأفكاره الخاضصةء 


1 تشکیل مو اقش از اء سا قرام م نصورات ال ا 


nı 3 ۳ ۱‏ یل 1 ۱ 3 ١‏ ۳ یڅ - " ك 
قير گیگ الفكرية. وش شک اسا چ شتا من يلو 8 Ê‏ 
ا Ea / ۰ 1 1 | ۳ / f‏ 17 


1 ع ٤‏ 
8 السو إ ااا شيا يرلا 


تللفاعي امه الصايات اع تمتل المسلسل القرائی الذی 
ق ؛لاأن هده العملیات کثیر ۱ 
ما ما تتقاعلم أو راس تنقید‌ها خلال القراءة و في الحطللاه 


تعه القا رئ بطريقة ما من | 


لحظائها كما يحدت مار حين قراءِم کلمت فتر ام تفکیل 
: سر ې 1 1 ۱ اغ : : 
هذه الجا كلمة مع فهم مدلولها يعلى أن العمليتين متداخلتان؛ 


ولا تحدنان بالضروره؛ وق بعاقب نے ما. 


له 1 - مادا يقرا 1 
لکل قارئ تمثلاته وتصوراته التې اکنسبها خلال تجاربه 
لسابقت وكثيرا ما تكون هده التشلات حاضشرة بشکا 


عل» فی کل تحربة قرائية جديدة الا أن الفارئ يمتلك 











آهنم .مرن هذه التمخلات و آکثر فاعلية منها؛ فهو مزود بهذا 
اشكر ۲ دالگ بعدة س ن الأدوات والوسائل الفيزيو لو حية 
ژ الذهنية التي تمنحه في کل مرة القدرة على خوض تجارب 

گرائية معجددة : وذلك بصورة لا تقل فعالية عرن سابقاتها 


ومن المعلوم آن هده الادوات المتنوغة تتشط بکیفیات 
تاو نقی_کلما آقدم الفرد على ممارسة القراءة. وقد حاول 
4 اي و اخرون (1975 بت هس أن يعطي لمحة عر: عينة 
من الأنشطة ااء نتى يمارسها الفرد؛ والتى تتيحها قدرانه المتنو عة 
د هی 


۳ ح بتقطع بعض العناصر التي تدخل في امتداد النص؛ ونشاط فکري 
مضمن فهم النص حسب تشطير مندرج في الت رکيب, ثم نشاط وجدانی 


"حرجم الحاجة والاهتمام أو الرغبة في التعویض". 


ان الا نط الاق هرن هده القول لد پسمح e‏ بين ۹ 
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1 - الاده ات المعصلة بالمجال الفیزیولوجي : 


يعتمد اشح شتعال هده الأدوات بسو رث سليمةع على سلا ما 
ی 5 شاء و نمه ها ضم النمه العام للعضو ية البشرية 





دد 





وأهم ها یمکن أن ی گر في هذا الصضدت هو أن الاده ات 
الأساسية التي یعتمدها رت لأداء أنشطته الحسية هى 
الجهاز ل والجهاز السمعى» ينضاف إليهما الجانب 
الحر کي؛ وخاصة المتعلة ا حي از الصوتي. و آداء هده 
الأجهزة كلها لا يتم بصورة معزولة بل لا بد من حدوث 
لنسيق فيما بينهاء ئي عملهة انتاج القراءة . 
وقد شکل النشاط الفيزيو لوجي المتعلق بالق أءة مرد 
مده موضوعا للعديد من الأبحاث؛ وتم ذلك من خلال 
الثر یر بالخصوص؛ على الحر کات التي نو دیها العين شا 
له اوي 
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ف فل و لت تللق لأبحات إلى شل حقائق کرت ان 
لليخخصها في التالي 


۳ سل 


۾ أثناء القراعة تتحرك العين بصورة تقود إلى التنقل بين 
لسطور علی شكل طفرات 
و لال مسح سطور النص تقوم العين بتو قفات متعددة 
هنها تحدث القر اءة الفعلية. 
هر کات العین على السطر لا تتعدی نسبتها ۰10" في 
«بن تشكل توقفاتها 9090 من مجمو ع المدة الزمنية 
اللأرية لاتمام قراءة سطر من السطور. 
71 100 جره سن الثانية + هي المدة التي نستغ فها العف | 
ي قوم بها العين بین لحظة توقف وآخری. 
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فد ا ا العو ده 8 الو راع التي تقوم بها العين 1 
۳ ق حوالی 


ل1 ع من . الغانية : 


سا فيما بتعلق بسرعة القراءةع شانها شلش بالطبع صن 
٨.‏ 


ا آخر) و قد تمگن 1 لباحثو ل من وضع آدوات معینة 
مايلى : 


لقیاس هده السرعة فتمو صاع | الی . 


8 متك لور الصو تا بو أسطلة الشفتين؛ تر او ح سے حك 


القراءة ما بين 50 إلى 100 كلمة فى الدقيقة. 


٢‏ ا یا اه او ما 
» وتتراو ح سرعة القراءة الذهنية بين 100 إلى 15/0 كلمة في 
الدقيقة 

» ويمكن الحديث عن القراءة 


و الا نتمانية Selective‏ عندما 
تقو ق سرعة القم اعد 5 900 كلمة في الدقيقة 
بسح ګن خلال هلد المعطیات وغيرهاء أن الأدوات 
الحسيةء و خاصة البصر والسمع تزاول آنشطة مکتفة أثناء 
القراءة» و أن تلك سب لیس اساستة فیحسیب: پا انهنا 
ا لمتعلقة بالجاني الو جدانى 


قد لا تكون لفظلة آداةٌ ملائمة للحديث عن تدخل الجانب 
ني للفرد خلال همار سته لعملية القر اعة) وربما كان 


سلا النمناسس أن نستعمل هنا شوح الالمةع فخضور 


الى حك[ 
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الو جحدان خلال ده العملية؛ لا پک حضو را أدائيا بقدر ما 
یگون موظفا علی مستوی العلاقة بین القارعا والنتص 
امقر 4ء¿ وهي علافة فد نتراوح بيو حالات قاواة متقاطبة 
بین التفور والابعاد؛ بین الانجذاب أو الإعجاب والاإبعاد أ 
الرفقض؛ ويعني ذلك أن القارئ فى صیلته بالتے ن المقر وی قد 
يكون على درحة عالية أو مل خقرص يه بما یقر آ؛ و قد پشعر تس 


0 
و لا لیعض حاجانه المتته شة , 


شن اد شاع او 


وفى هذا الاطظار له سمهو ۳ الا هتمام 1 هل 
المفاشیم المر كزية على المستوى الو ات 0 ي والتي تلقي 


و اب . ند رز عم النفس مت مدة ت موم لا 


ر» 
پفتر خی أنه ۳ على اشبا ع تلك 3 هذه الصلة ب لسن 


حالة من فقدان التو ازن النفسي 
الذی يتزايد کلماتز ايدت حاحة الفرد الى الموضوع 
المعنى» وارتفع بالتالی ع. وعادة 
فما ي یتر بحم الفر د هذا الاهتماء بتحندله لمعظم امکاناته] 


سا ځ ا : و 3 و امتاد ۳4 


E 8 ۱ ۲‏ 0 
الحاجة و الموضو ع نعبر عن 


جم الا هتباع پالمو سو 


ما مدلول هذا الکلام علی مستوی 
القائمة بين القارئ و النص ؟ پمکن ال 


بو اسطة صيغة بسيطة مفادها آنه كلما كان نت حاحة الفرد !! 
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ى الصلة الو حدانية | 


جو اليه ن هد | ١١‏ ۳ أ 








القرانة مزتفحة و ادب مالو ق ان اسن گرب 
واهتم به بشکل اقوى» وكلما انخفضت الحاجة إلى القراءة 
۱ ضعفت. کلم خبا الاهتمام بالنص وثرك أدواته الادراكية 
والفكرية معطلة الی ون 


3- الأدوات الفكرية والذهية : 


لاشك أن عسلية اله لقراءة هي عملية فگر پة بالدر حة 
الأول ی» أو لنقل .أن الطابع الفكري فيها يغلب على بافى 
ات الاخری: ولذلك فان همار ستها بطل تو ظیف 
ېل ما یمتلکه القار فع من ام‌کانات ذهنية و طاقات فگر يه 
و پو راس هه الط لطاقات و الامگانات؛ ساب 
نش العشلية البسيطة و الغلياء > کالذاکرة والفهم و التطبة 
۳94 وای رکب والتقويم. 


تن 


وقد حاول الباحفون آن یتفحصوا الكيفية التی تتدخل بها 
لو ظائنن العقلیه المیتتلفه اتا ماري رهه ولك د 
خلال التساول عن أهم الوظائف آو السیرورات التی 
و في خالة له تفاعا ل هع نص معين 7 
ابرزت جیساو : هلا الضدد أن كا ل شاط قرا نی پستدعي 
لحوء القارئ إلى عده عملیات وسیرورات ذهنية یمکن 


تضتيفها على التحو التالي ۳ 


تا 


ا 


أ- السيرورات الجزئية أو الصغرى 


۱ ی عبارة ډو عن آده ات کڈ شن‎ ۱۷۱۳۳0 PTOCESSUS 
۳ زة الات‎ 8 
وادر اكية تمکن ۱ لفار ی فن تجمیع الحروف او الكلمات مع‎ 
بعضهاء زب التعر ف تولا کي اعنار ميخمو عات دالة؛ كما‎ 
. امك بن ن التمميز بسن ۰ دلا اها ۲ و معانیها امختلفه‎ 


ب - سيرورات الادماجأو السيرورات الكبرى 
با E‏ لوخ ف 7 8- ||« ٥‏ 

Nacroprocessus‏ + تتمثل هله السس ورال ږل ںاخ سین ایا لے 
د در وص وک و غ ا کے و 
وادوات یح په يس للقار ی القدر و ا ااك او اقا مه 


- 5 ۱ 08 3 ۱ ۱ | 
علاقات معنو لك بين الحما أو انار انت اا سےا يصب قادرا 


على نعو یس نه بكلمةغ ۳ خا نی اه بديلف مدا 
بالاضافة الى قدرته على الاستنتاج والتدليل. 


ج- السيرورات العليا : 


وهي التي تعطي للقارئ إمكانيات الفهم العام 
اي با يق أه؛ لأنها مو مو حهة أصلا الى النے ل في کلیته و لیس 7 ۱ 
ال ساسة و المبادء ENE‏ اه ا په الس الم ۶٩‏ 

د-سرورات البناء : 

تتکو ن هذه السیرورات من المهارات الذهنية المعقده 
ال 8 الق رک قادرا ی مرا نشاطه القرائی العام من 


ميا 
بعية , ادر | بالتالي» على النأي بنفسه عن ۰ أفكار الف صق 


df 











طریق مقارعتها بافکاره وقیمه وتصوراته الشخصية. 


ويمكن إحمال هذه السيرورات فيما يلي : 


و رور ات لو فعية 


ف سس 1 - 
۹ سیر و و ات لناء وتشکیيا الصور الدهتة 


با 


00 52 ال د حص د کا 
" سیر و رات لصنع وتکوین ردود افعال فحرية از اء النص . 
ع سيرورات لإعادة بناء المعلء مات و هيكلتها 507 


الافکار السابقة. 


ه سیر رات للانستدلال انظلاقا فزن التضی. 


2.5 


مجمل حول القارئ 











اذات نشطة وفاعلة | 
لها خلفية و تجارب فكرية سابقة ۱ 
لها صلة و خدانية بالتض 

تملك آدوات حسية وفکریة للاشتغال 
على النص 


ية حاحات متنو غه 

- تاکید الذات التواصل البمحث عن 
معله مات لمو اجهة مشكلة لتحقيق 
رغية 


/ 3 لي اه 
خي للحت من التوازن 


بو| اة ابه سب ام ذكائة لممارسة 
11 نخشطلة متتو عة 
i‏ ۳ 0 
فك الر موز الکو به 
۳۹ ادر ال المعاتی 
ت الريط جين الأفكار 


۶ 5 اادج 
س شوم تتحلیل؛ س 





| د و 80 
نوا سعله  :‏ سیر و رات نی اس 


سیر و رات ادر اكية وه ظائف عقلية علیا. 


IF} 











2- متغیر النص 


ړو انز ٤‏ شین , التفاعل از و سالة انا الغير 3 
سخب اه ی آفکاره و تصورانه ويبلغها بگلمات ‏ اسلوب 
خاض فى 26 ويدرجها فى بنيات لركيبية وتنظيمية 


تسیز ۵ کا ٣‏ © 


: ځا ا 3 , ]+ سم ږ 
و التفاعل القرائی» اذن» هو لقاء مباشر مع أفکار الغَي 


لقاءيكون فيه القارئ 'مجبر" على تلقى تلك ك 
التعاما ل مع أسلوب غير سوه ولذلك» اعسرت_.القراءة؛ 
مره طرف العدزك ری الاح 

ولا یخفف من وطاة عبلها الا مقدار حاجة القار ی إلى ما 
يفرأه؛ أو حجم الحافزية الداخلية أو الخارجية الى تک 
وراء لجوء القارئ إلى التفاعل مم نص من التضو ص. 


فمهما قانت المّد, سر و بوس 


شا سادفها تلط له تو اغ 
إن النصوص النۍ بص فها اټ حمعها بسن ل 


مختلفة من الصعو بات ه التعقیدات؛ ترجحع بالاساس | 
لوعنية تنظي پا الداخلي؛ ونسط ادت الداخلة اوعد 
ریخ الأفكار والآراء. ومن ان 1 و ل أب النضص خ بیاا 


المعنى؛ لیس صفحة مفتو حة و معطاة: بل إنها ضرف بدا 
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۱۱ 
ون مهمة شا 2 شاقة ۳ 


سا 


۱ فى العد . الا بات علی | ای ال الشامل؛ 
ستعصي لي پل هر عراف 
نراو غ خا على الإقناع» تخفي أشياء . وتظهر اخری؛ 
اسشع۶ل ار اء و نصح و ۳ محدلن لقصي فكرة وند مج 
سکسها التص پستعمل البانه للاستحو اد لی القشارئ: 
۰ حور ۵ اللي « ره و موه ۳ | او زاس و زا ٩‏ 0 ۲ انوا م 


0 دم تصتفا حدید! في هذا المضمار ) و لکنا نفتر ج 


قسف شا فا و بجی من 00 ال حول در جات الصعو بك 
و التعقید التي یتضمنها التص المقر وء ومعیارنا هنا هو نوعیه 
النات التي يتصمتها النض القابل للم اغه. 


1 على الدر اسات و الا بحاث ال ٠‏ اوت اهب وص 
۱ ریه 9 اتيت بتحلي- حالصا | الت که 


و په 3 الم که 
ان 
۱ الشاینتة: وټ تعداد الکو نات لاسا للتصو ص 
۱ ص ك E:‏ 


|| یز د به في ما یلی : 


و طعية الانطلاق de départ‏ ممنادبانک؛ وفي اطارهف 
| سي و المکاني 


۱ 1 سر : 1 EF‏ | ارس 
: سا | الوقائع.وة مج حدق هلت اه و تسعيك بعا ات 


8 جلۍ اک 
ن غابر الخ . 


٢ 8‏ 
ذات پږم زعمو | ان "كان هناك 


کی / 
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i f ۴ 1 ۴ Fi 
1 ۳ 7 أ ۱ ۱ 5 ۱ ام ۳ : ۱ ۳ 8 ء‎ 


الخلل اه الا ضط اب في سير وإيقاع ES‏ 


اب 


٢ 


سيو لته المعتادة. ویشکل شنا الحدثت المتطلة 
الفعلی للحكاية ۲ القصة. 
17 وع ۲ ۷۲ ۲ 5 و 1 = || - 

ه ردود أفعال البطل أو الشخصية الرئيسية التى تشير إلى 
3 5 | اليك سد ردكا | ْ 5 ۳ 5 ۳ 
طريقته في التفكير ولنوعية السلوكات التى تا الشياع 
تا نی او اتید قاع | + ې ازا 1 

بها لمواحهة المشخلة اه القضية المركزية فى النص 


رر 


1 
السر دی 5 


محاو لټ الح عن حل المشكلة ۲ المعيية وتصل 


بطبيعة المجهودات التي تبذلها الشخضية الرئيسية. 


ف شٍ ۱ | ې ږ rı‏ 1 ۱ یا E‏ ۴ 
9 حل العقدة وو کرو كر جود ج بانج 


نی 


النا جعة و الفاشلة المفر حة ۱ المحر نة) التي بجت 


نن سلو کات 1 لشحصه الر سیه : 


۳ التهابة ونتضمن ار شایة 5 النتائج و المضاعفات 


المترسة عن تضرفات الشخصية على المد الطویل - 


اې 


ا 


م 


ومن السطانت التي تمر بها التصوصس الاخبار ي3 ما یی 1 


5 الي و ضف تنه ]مراع 165[ ؟؛ شي نو س تیح الإطلا ع 
على معلومات وبيانات تتعلق وتو شیر رتس 


اس 


خصائصه هو صفاته المتنو عۀ بتو غ ما من ا هر پل 
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ا 


س التعداد cEnumêration‏ 4 قال ناتي التصو ص الا خبار رد 


في صيغة لائحة تر ية ومرقمة» ستعرض بعض 
المعله مات و العناصر في شكل منظم . 

و المقطع او الحلقة 0۶وی ویمکن آن یکون عبارة 
عن نصوص تصف مشمهدا آو مقطعا من سلسلة من 
الحو ادث . 
« المقار نة Comparaison‏ نظهر اک ر في إطار نصو ص 
تحاول إقامة موازنة بين الأشياء أو الموضوعات مع 
التر كير غلن إبراز نقط التشايه أو الاختالاف الموجوة 
بين تلك المو ضوعات . 


التصوص الا خبارية ذات البعد التحلیلی العلمی؛ 
ترکز اهتمامها علی التفسیر اي تبیان العلاقات السببية 
القائمة ان ال حدات أو الظو اهر او الا شیاء. 

ه المشكلة والحل»؛ وهي عبارة عن نصوص تتعرض 
لعحلیل مشکلة ما و نقتر ح لها حلو لا عملية لمه احهنها. 


3 النصو ص المباشرة 


الغالب 1 عضن الاعات 1 اا 5 و الارشادات 
بهد بر و پل القارئ بو فة عمل لصنع شي: ما ۳ اقامة 
مشرو ع» أو إنجاز عملية أو مهمة من المهام المختلفة. ومن 
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بين السمات الواضحة التي تتصف بها هذه النوعية من 
التصو ص ‏ نجد على الخصو ص ۳ 

۵ وحوكد حمل قضيرة ومنتضية مکتو بة» فی الغالب؛ 

« و جود صیغ متنوعة من | E OE‏ 

و انتظار النتيجة. 

تلك نغطة لانواع النصوص التي قد یصادفها القاری 
ويتعامل معهاء بصورة يومية أو دورية. وهي نصوص مصلفة 
بالأساس وفق معبار بنيوي لأن ما یتفاعل معه القاری حين 
قراءة نص ماء يكمن في البنية التي تنظم الافکار والار۱ 
۾ العصو رات؛ وقد ستعصي هله السنية او لا بالنظر اب 1 
هستو ج القارئ الذي تفاعل معها ووفى نوعية الحاحات 
التي يتوق إلى إشباعها. 


3 متغیر السیاق 


يتكون سياق القراءة من عدة عناصر مادية واجتماعية 
تقاف لا تخلو شن اتی هام على النشاط القر اي . و اشم 


فخ لا ایا شنا السياق» نکنفي بالاشاره ان ما يلي 


المکون المادي : 
اليه صائص المادية للنتصض؛ وتتمثل في ۳ هن العتابر 
دا j‏ 71 و لوعي الیحامل ‘Support‏ والخطء والمصدر 


لاا اقتطلم منه الخ. 
۴ حم - 


الیک ن الفضائي : 


الفا بالفضاء المادي الذي تحدث قه وة الشراءةع 
| ساد هدا القضاء بالزمان والمكان : الوقت» الطفس؛ 
رها الياضة التهو ية و الااضضاءة. 


۱1 الثم ييا الاجتماغي , 


1 العلل لي وهواحل العديد من العناصر التي تحط بعملية 


را ایشا 














م الجماعة التي سین الیها الفرد القاری والتي پمارس 
ضمنها نشاطه القرائی.فی حالة ما |ذا حددت هه 
الممارسة فی سیاق جماعة القسم؛ علی سبیل المثال. 

م مکانة القراءة و آهمیتها بالنسبة لهذه الجماعة 

ه مستوی الافراد الذین يستمعون إلى القارئ ومدى 
قدرتهم على الفهم والتجاوب والاهتمام بما يقرأ (حالة 
القراءة الجهرية). 


4- المکو ن الثقافي ۱ 


۾ علاقة القراءة (النتصوص) بالقیم والمعاییر والاعراف. 
و صلة القر اء8 بالنسق المعياري و القیمی. 


ه22 





1 الجانب المادي 


7 الفصضاع الزماني 


مجمل حول السياق 

















ا لش روج 


الورق؛ مصدرهاء الوط 


- العوامل الطقسية؛ مكان القراءة؛ 
۱ ۳ : 1 : : و ية اللإضاءة؛ 
المناحة. : المواسسة::. 





مكانة القراءة و أهميتها في الو سط 
و ظيقة القراءة 

مستو تى آفراد الجماغة 
العلاقات الداخلية بین آفر اد الجماعة 
(حماعة القسم نموذجا) 


3 البعد 
الا جتماعي 


والطقوس الاجتماعية 
- صلة القراءة بالنسق المعياري والقيمي 
العام 


المکرن 
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4 خلاصات اساسية 


انعلاكقا هن هد | التحلیل الذي نطر فنا فیه لنو عیۀ التفاعالات 
التي تحدث بين أطر اف الق اه الثلداية : تیه ٣.‏ 


و السیات؛ تین تا باع أن التشاط. القرائى غير مک 


لحدوث آو الانتاج الا فی سیاق التفاعلات المذکورة. 
ہے ۲ وس ۱ ۳ ې 
فالقراءة لیشت. بالفغا ل الفر دي المنعزل ولا تالا و الك 
السوسيو ثقافية الخالصة لأن القارئ فی الوقت الذي يشبع 
شبك بعص حاحانه الخاصةء يكو ن بالضم هرق و اقعا نحت 
تأثير نص يحمل فكرا وتصورا محینا. 
وقد أكد جيل تيريو (1دعن1۵) على هذا الطاب 
الدینامیکی للقر اءة, فلاحظ آن القر اءة هی نشاط معقد ومتعدد 
الأو جه نه يتطور في اتحاهات متعددة : وللتدليل على دلا 
پو رد الباحت اه یذ کر خمسة ابعاد اساسية تطبع کل ممار سا 
قر اليه وهی : 
س العل ال لعصبي و الفيزيولوجي؛ أن القرا عع ی اه 
وقبل كل شي»»فعل ملموس يستدعي نشاطا فيزيو, 
ظاهر | و قابلا للملا حظة المباشرة. 


3 





س البعد المعر لمعرفي الذي تدا خا ال لین اطار و عده عملیات 
وسیرورات ذهنية لتحول الاصوات و الرسوم الحرفية 


۾ البعد الو جدانی الذي تتحرك في سياقه الفعالات 


معينة تحدد نوعية الصلة بين القارئ والمقروء على 
سهء الاهتمامات؛ ووفقا للات اة 
اللاشعورية التي تشم كها القراءة؛ كالاإسقاط 
41 ډالتو حد Identification‏ والتسامي أو 
1 مالي .(Freud, Lacan}... Sublimation‏ 
البعد الحجاحي الذي يرتبط أكثر بالنص المقروء. فهذا 
الاخبر هو عبارة عن نتاج لإرادة إبداعية أخرى تبلغ 
گار ها في صيغة منظمة ومبنية بشكل ما بحیث 
اسبح قابلة للفهم والتحليلء للرفض أو القبول . 

و البعاء الر مزي: ويتجلى في النماذج المخيالية الجماعية 
ااي بناسر ج التص في سیاقها. 


للت ل۰ی۹۰ېې هت 









الفصل النانی 


عتباراب ١‏ ۱ : 
لبيداغوجيةه 








يسنا في الفصل السابق؛ الی الا کید ععلی الطابم 
| نی للقراءة حینما یحدت بین الاطر اف الثلانة : 
فقس المنظور التفاعلی؛ يمكن أن پنسحب علی المجال 
ً بل مع فارق أساسي وه أن القارئ في المدرسة لیس 

۲ و ایجاهز ؛ بل إنه قارئ في ور الکو ن: وأن القراءة 
امید‌چاية لرغبة مستقلة آه حاجة ذائیثه وقد پکون 
0 التعليم وبرامجه. اما النص المقروءء فهو لسن 
4 را لها اختياريا بقدر مايمثل نتيجة لعمليات 
. و پر مجة استندت الى معايير نقافية و اجتماعية 
( ها ولفوبۀ متعددة. أما السياق» فیتمثل أساسا فی 
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۱ 1 - القاری المتعلم 


۱ الماضية» تؤهله للانخراط في أي عملية تعلمية بما فيها 
| عملية تعلم القراءة وممارسة أنشطتهاء بقدر كاف م 


لمتعلم یختلف عن القاری المجرد» ومن أهمهاء أن القا 
| المتعلم لا یشکل کیانا موحدا ومتشابها؛ لأن اعتبارا 
السن ودرجة التمو العقلي والوجداني والحسی الحر ی 


تدقعنا لی الحديث عن قراء متعلمین؛ يتمیز کل و اسحا | 


مجموعة منهم بخصائص معرقیة وه حدانية زاين ۱[ ۱1 


مختلفة. ولهذا الاختلاف بالطبع» تأثير قوي على ..٠‏ 

و التفاعل الحاصل ؛ بين المتعلم و التصو ص المه ۷ 
للقراءة فى 
57 لة على طبيعة ومواصفات القاری المتعلم, ۸« 


۰ الجواب عتلكى أسبلة محددة, وهی : ؛ هر هو لها : 
ب ال امتملس ا و او و ا سبلا 


يتعلم القراءة ۲ 


ي الوس اسياق العدرسي , و للتغرف نف ۳ 


۱ من هو القاری المتعلم ؟ 


يفض النظر عن مستواه النمائي؛ یظل القاری المتعلم 
ایشا فاعلا و متفاعلا» فاعل لأنه يمتلك ما يحفى من 


ااشایر ات والخبرات البصر ية والسمعية والششاهية و الذهنية 5 


لبي يدخل في تجربة قرائية ناجحة» شريطة أن يوضع في 
۲ ضعیات تعلمية ذات حودة كافية (1972 0:1 81). 
(اساعل لان الحاحات النفسية و السوسیو ثقافية التی 
الت لدیه في مرحلة ما من مراحل نموه العام» تدفع به 
او نامه علاقات متشابکة وهادفة مع مکوتات محیطه 
ظ ۱ 1 أو ظپر الجباشر.. 










اللسديد من الباحثين فى علم النفس وعلم النفس 


1 ا یرد هرن 7 التي تحعله 4 قادرا 


: الحفائق العلمية التالية‎ | ۸ el 
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ام دز شخص مقبل على 7١‏ اکتساب 


مع النصوص المکتو بة تشک‌ها وفهما و تأء یلا 


سفق ولاف لا يمحن آن يتأتى في المدر سكع الا ادا 











0 القارئ المتعلم شخص في حاجة إلى * معالجة الاشا 
سي / یر و المو ضوعات يدو یا و ذهنياء بمعنی آن: : تمنح له الفر صا 
ص 1 1 لمسارسة أنماط هعینه من الأنشطة (1) Actions‏ على يل د 
۱ ۳ “م الموضوعات ( النص مثلا ) لتحويلها وتغييرهاء لكي یتمکر. 
فیما بعد من تشکیا ل أو تكوين فكرة أو تصور حولهاء ویعنر 
۱ ذلك مكانية الانفصال عن الارتباط الحسي بالموضر ۰ 
۱ لاء المج دات 4 شبه المجر دات. 

أ أن القاری المتعلم لا یچتسب آلیات القراءة من خلا 
1 نماذاج ٤16016‏ فراثية بقدمها المدرس آمامه سواء کا: 
پک هده النماذج شفهية او تششیصية قللق لن اس 
٣ ۳ ۱‏ يقیتضي المحاکاۀ» آي استدخال اللموذج المنظور وإعادا 
۱ ”انض رإنتاسجه. و المحالة هذه أن المتعلم لا يعيد إنتاج النمم 

١ |‏ المخاکی کما هو؛ ولکن كما تصوره أو كما تكونت لديا 
۱ ] فكرة حوله . فحتی في المحاکاق |ذنه ایصر" المتعلم عا 
۱ انتاج ما تصوره علی نها فر اة ثمرذجیة جاهد الندرس 
۱ أن يستعرضها أمامه. وفي ذلك ما ينبهنا كمدرسين؛ إلى أل 
المتعلم القاری هو شخص مدرك أي أن إدراكه للذنباء لا 
۱ یفلت بدوره من القوانین التی تتحکم فی عملية الادر ال. كلهأ 
بسطتها النظر پة اخشطالتية عزرمع‌اعاومی ام با ِ 
خصوص بعض القوانين التي تتحكم في الإدراك (را«م "۷ 
الرحيم ايت دوصو وآخرين 1992). 
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ان القاری المتعلم لا ینخرط في و ضعية تعلمية قرائية الا 
۵ كانت دالةء آي آنها تنطوي على معنی بالتسبة الیه, 


ار اب ذانها لیست في بعض آوجهها ه يدا ۱ 


آسعنی او الدلالة: كما يوكد على ذلك "جوف". والوعي ! 
١‏ الحقيقة يجعلنا ننتبه إلى أن ضمان انخراط ل 
لل الفراءة وإقباله على إنجازهاء يقتضيان ا 
الاوبق بحاجات المتعلم لهذه الممارسةء والربط بين أنشطة 
ار ام وحاجاته الفعلیةء ووضعه في سياقات تعلمية ملائمة 
۲ #علی باللسبة الیه وقادر علی معرفة الهدف منها. 


آید بسلم؛ 


۲ الاي تتحگم فی التشاط التعلمی للشخص» فسواء 
سےا پا أو حملة أو قفر ه م جا دة ۽ أو پر بط افکار 
دار په الماضية او بست کشت علاقات هده الجيلة 
۱ یاب قبا. ۵ الانخطة هد تکون ميحكومة بسو رة أو 
١‏ القرالين التعلمية الأساسية التالية : 
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الا الكلى للمو ضوعات ؛ 
| يل السلو ‏ المطلوب نظرا للأثر الإيجابي الذي 
الالوريدايك) ؛ ۱ 
اډ ا ست‌سابة المطلوبة علی مثیر مختار ومنتقی 
۱۷ 
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لابين 


i 
1 
١ ۶ 


ې 
" 


۴ وس 


١‏ ۳ یا 








. الميل شکرار لسلوك المنشود للحصول علی جزا: « الترابط القائم أو الذي ينبغي أن يقوم بين القار ی 

مرغوب فیه (سکینر) ؛ المجرد و القاریع المتعلم: وذلك من خلال التركير علي 
4 ه اکتشاف وبناء المعلومة عن طریق التشاط و الفعا ما هو سشترك بینهما من افعال وردود افعال» وما هو 
۱ بوجهیه الحر كي والذهني (بياجحي) الخ . ثابل للتحویل والتعمیم من هذه الافعال. 


قد تكون جل هذه القواني ن حاضره شه اج ور « الفراءة لا تنجز كنشاط في شكل متسلسل ومتشابه بين 





ولکها حاضره بصوره و متکاملة وربما متعاقبة فی سیاق آداء یم القر اء المتعلمین و لکن الاعتبار ات الیل اغه حية 
۱ نشاط قرائي منظم وهادف: کما آن ورپ عرولا ۱ والديداكتيكية تعرض على واضعى المناهج وطرق 
| تحن اشتغال العمليات والآليات الحسية الحركية و الذهنية اللدر يس تنظيم القراءة في مقاطع متر ابطة و متعاقبة 
١‏ ؛ الانفعالية. ومتدرجة فى الصعوبة. وتتمثل هذه المقاطع في جملة 

ذا القراعق وفقا لما سبق هن تشاط استر اتیی مه 0 الاستراتيجاتت القرائية المصاعية في سلسبهة 
۱ و 17 تدسمورم کې ستراسحي مني |٠١٠٠|‏ فقيل مقطع أو استراتيجية يأخد أهميته وفقا لدوعية 


0خ علب جملة من الا" عتبارات النفسية و البیداغه ح, . 
ژ المیتو دله جحية التي تمنح تدخلات المدرس طابعا ملاثها 
١‏ ژمناسبا ومراعیا لما يلي : 


الما ي المتعلم الدي نتعامل معه. 







و الصا أو الضلاات بي: ن القر اءة کتشاط ثقافي و نف ك 
والقراءة كأدَاةٌ أو ثقنية تساعد على ابنحثت : اد و اه 
والتعلم أيضا. 

« الاخذ بعین الاعتبار الکفایات الأساسية المتم خحاة فى 
از تباط و بیق مع تحليل القراءة كبنية و كممارسة ت ی 
فهم النص والتفاعل معه تحلیلا وترکیبا ومسا 
ونجاوزا. 


۱ 
۱ 
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استراتبجیات القراءة 





سپ يشود ال 57 الشرورة إلى دبعم 


الق اء 
لقراءة وإتقان آلياتها وتقنياتها المصو 


استراتیجیات تشخيص وفهم الکلمات : 
* المفردان البصرية الاساسية ) 
* استخدام مووشرات السیاق ؛ 
* استخدام المعینات التر كيبية ؛ 
۰ استخدام المعجم اللغو ي. 


اسبرانیجیات قهم الحمل : 

۰ القدرة 2 عن 
ړا مد صا 

* امتخدام علامات الترقيم ؛ 
“ القدرة غلی فهم آدوات ابیز 
أمدرة على معرفة الاسم الذي يعود عليه الضبٍ 
٠‏ القدر ز* علی فهم الترکیبات المتنوعة للجمل ۱ 
۰ القدرة علی التكيف مع التركيبات المتنوعة في || 
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1 


مي لن 















استراتیجیات قهم الوحدات | لطویله : 


۾ الفدرة على معرفة الطريقة التی تتکون بها الفقرة ! 


للك اختصار دید هم الاستر اتیخیات ال خي 


ها المتعل و 0 
سسوم په وې اي لک ا 
الی قاری استر اتيجي قادر علی تسخیر القر : 


۲ ان الفارئ المجرد يندب لشبب ه و لاخر یڅ 


الشر 2 لثليية بعض هه اا و زارو ادا 

۴ القار و المتعلم يخوض مس را | أ 
ê 7 0‏ و و تگو ینه N‏ ۹ 

اللقايهية الأخرىئ: إضافة إلى أن القراءة قد تما, 
وسل لو اصل و الا ندماج الاجتماعى و التقافی ش 
مان ضرورة القراءة في المدرسة غير مترو كة لم 
ظ ار بات ايل وان كانت هده ار غیات محر 
۱ الشرا« , انشعلتها؛ بل انها ممارسة الز امية؛ 10 
۷۸ ووسهبالها فس فح ومخططة بصوره هنیا 


۳1 














ل ال 


سس سس وی 


4 لا تعبر عن اختیار ات ذائیة و لکنها 
ف أبنية الممارسة القرائية 


RES‏ ایا 
7و مارم لای ثم في لت الكفايات 


مر لة من اله ماش النبنظمة و لمات و المدر رد 


مدعوه بدورها ال تخا ۱ 
* ل سذه التعلمات تجري فی شروط 


بتار لبي 


8 فشتك 





ود دي مناه ۱ 3 
8 ی 3 الکفایات 8 جي بغي ان 
بح E‏ متعلم اا المخلفة للتعلۍ ۱ ۰ 
على النجو التالي : : عر 
بالنسبة لل. للسنتین الاولی والثار: 
ان یکون المتعلم 
| ال الكفايات الأ, الأساسية ‏ يي 
ې ! 
۱ لعواصل عن ما ن طريق اللغة |ن »هلد رت ايا ا 
| العربية قراءة وكتابة وتعبيرا | التي - و ووا 
جير ۱ صر د رالحلودوالنږي. والشدق 





الکفایات النوعية ۳5 








۹ الل ۱ 
۰ ال ال يلتاس سم 
شفهي لسن مر وج لكلية مع الفهم للمعب يج 


د اغه تعسو صن بسیطة زر یه :| 


وشعرية وصفية سردية وحوارية | 


5 سعفياء البعيات الأسلريية | .ن 
٢‏ ووسر ۱ 

۱ اي حدو د متم أي الدر اسي؛ 
۳ و العقبي 


| الفقاظ صور الحروف العربیةه | و استما ر المقروه م ۳ التضوص 
۱ ,لراءتها ضمن كلمات وحمل الیت صلة ين فستو با ت التفكير 
| 8 الب رز بانشت اللعوية ۱ 


ز لم ص بسيظة و بعت 
واللبحث الېسيط ۱ 


و استعمال ‏ صيد و ظیفی فصیح 
پر تبط بحیاته. ویتوسع تبعا تعدر ج 

+ الرسم الخطي للحروف العربية | 

» استعمال اللغة العربية لتحصیل | 
بعض المعارف والتزود ببعض 
الخ ات المناسبا لمستواه 

۱ اراسي ۵ 

» استعمال اللغة العر بية لادر ال بعض 

القيم الإسلامية والوطية والانسائية | 
في حدود مستواة الدراسي لحاصل 
إبي كيائه وشخميه 


استعمال اللغة العربية للتفعح على 
البيښۀة الطبيعية والمحیط 
الاجتماعي: وعلی ماتزخر به 
الحياة العامة من عمل ونشاط 
وایداء ۱ 
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بال له للسته ات 
أن یک ٧‏ ااستعلۍ ۱ 


الكفايات الأساسية 

و ادا غل | را على استغاب اللسق 
اللغوي الفصيح الذي يعثبر 
3 اس دلا أساسية في عملية 
الاندما ج الا جتماغي 


> قادرا على التعبير بواسطة 


۱ 
مواضيع متنوعۀ ترتبط براقعه ٥‏ 


5 قادرا على القراءة والقهم 


واستشغمارالمقروء على 


فبتويات تة 


سر 


اللغوية قادرا على استعمالها 
اللغوية المنطوقة والمكتوبة 
وفي التواصل السليم مع 
الغير 


له E‏ سا سن عدد القو اعد 


3 ۱ 4 5 و : 


لک ای 
١ ٣‏ ۱ 3 ۱ 
i‏ 
5 از ید 1.1 
۱ 
ه ټی ٩ ١‏ 
1 
| 1 
نڪا ااي 1 
لل سر ۲ ۳ ۱ 


قا 


ل 








اا" || 
1 
۳ 1 
اق 1 دش نا هس 5 
ار 
قاق | ت 
اه ۱ 
سے" سے کے E‏ 
هرن نه هې نش 15 
: ۱ 
و | ح چا سا لم په 
۱۱ / 
الله سح 1 
mj. | 3 7‏ 
شاك سا | 1 9 
5 تا 
دم | / 0 ې 
ا ح قا ك 8 سن وي 
8 ۳ 


۱ د 5 و أ 
په الا نما م لويسشممق کچ ) اقب 
0 
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الله شه 


: السافتة 
33 الأذاء | 






بجوم 
1 
قدو ا 
۳ "مسق هلا 
E‏ باب 














افر على استعمال النجال ۳ دا فادرا عن[ ي استخدام المتجد 
الالشه وي و عاسی العمييز 


۴ ث ليه عن مدل لا ل لحاس 
الحل المنطقي 


ص قادوا !على ابد استحداهة هدام فكره | ن قا 2 فادر ١‏ 7 يس استنمار تت 
في تتبع المشاهد وملاحظتها الخ رو غه على مستويات التفكير ۳" 


و المو ازنة بپن ستو باتك لثمو 
لابه تدريحيا القدرة على 








والتسا ول عم ن کل ها يعاين و الاسالیب والتر اکیب ه الصره 
ويل حظ لی المقا نه 8 التیس با والمعجى ۱ 
۱ - لت یا ا 

















۳ قادرا ‏ من خرلال اللغة_ على 

التعرف على القيم الاسلامية ١‏ 
والوطبية والإنسانة ليتمدلها | الرئيسية الأساسية 
في سلو که | 


ىت قاتا عا تحلیا :نت فاب أ 
اا على E‏ کا ا تن 


قفرانها وا کات الأفكار 





4 قاډرا من عاو اللغة - علی 
العفتح على العالم 
التكنولوجي فیتمثله ویفهم 1 





نطر ر اته 

۰ کنیا الفدرة على 8 فاد | عل ال ف المفيلك ٠‏ 
المفلاحظة و المقا, نة و الحتم والسعار لدو نا نه ۱ 
والععبير عن وسائل العسل للف ره ق ۱ ۳ 7 ۳ ۱ رق 

الجديدة الحید الدا | 


1 ۶ 














۱ 








إن قاذ را على 7 تمییز آنو ۱ 3 تا قاذر لن ل اعقة "1 
الخطاب؛ الأدبى ‏ العلفي ع الا سس الیل ښه 
الاجتماعغی .. 








٩‏ قادرا علی تنظیم غمله 
وضبط وقه من خلال 
الانجازات الكتابية والبحوت 
الخارجية التي يكلف بإنجازها | 
ويعتاد علی ممارستها 


1 باية طريقة بتعل, القراءة ؟ 


اع أ تعلمهاء نفاش 
٢ے‏ وی یق ا ۱ بالكلمة يم 


الستا کل حزم نجع طريقة لتعليم الم 
قديم : هل نبدأ ييامرف روي تنتهي بالنم 
الجملة أم : نطلق من التنص لتصل ی دجم 
عبر ال لا ال اة ؟ 


بيك الحر ب مرورا 


يختصر هذا التساؤل الاختلاف» بل التنو ع الذي یفصل 
: مل اشا ممعلسة 


طريقة 5 الق اه الی طریقین متباینتین 
ثر کيبية و وطريقة كلية تحليلية تنو سطه طر يقة سمیت بالمز چية . 


, 1 الطريقة المقطعية ١‏ لټر ییاه : 
r‏ لب الحر ف مشرو نا بالصنو تک ت 


وهي طريقة ن ۱ 
با ۳ : وا په ۱ 3 اا ف نع مده الطريقة صر اشم 
02 فی ایو لقراءة : 


۾ فشك مسي العر اليا على ات و 
لعر بيك للفسة 
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و فن بين الا نتفقادات الم حهة إلى هذه الطريقة نشير 
ی ما يلي : 
1. اعمالها لطر يقة الادر الك لدی ) المتعلم: و هو کا سد د ره 


الأبحاث العلمية؛ إدراك ك كلي ! ا جا باتقظ الجر كنات ب الا في إطار 
الأشكال الكلية خالحر فب داخل | الكلمة ولیس محر شا منها 1 


خصو صا إل 


ال اا ا ل أن اس عسدييب سین 
3. صعوبة تمکن المتعله مب E.‏ ثلمات حديدة أنطلاقا 

هن | الحروف التی تعلمها: او : تحوین حملة سلیمة من 

الكلمات المحده دة التي اکتسبها» ؛ و دلاث لسن أساسى 


وهو أن ل التعليم بهده الطريقة یسقط من سح تسا ود از بط پیز 
کل تلك العناصر 5 
2 الطريقةالکليةاو التحلیلیة : 
و تسمی آیضا نت وید الايديو بعصرية 060-015:06116 )1 
: قل اسسهاا اللات و العا 1 يم البلجيکي السسعر ۱ وف : فنك 


دیک رولي O.Decroly‏ الذي يعر قف طر يشته ١‏ ښقت نه بانها 
طريقة تحليلية» بقوم فی , اظار ها الم م بنشقسه رتلا 


الحمل لل مقاطع صو نية لم الى رموز خطية 
ويمكن تلخيض ذلك وفق السلسلة الثاليا 


2 














ال الق ۾ 
ی الحملة ۱ یسب 
لے شب م ال نلم ۱ 
۱ الح ف 
۱ 1 
| الشه نت | 


يشكل النص | إطارا عاما للفقر 1 و الفقم 3 اضار ١‏ للحملة: 
و العجماة اطارا للکلمة والكلمة نحتصضن ال ير ف اسسا 


و صو نا 


یوزکد دیکرولی في تصو تصوره المنهجي لتعليم القراءة على 
الاهمية الم كزية لمفهوم الاهتمام 0۱6080:: فهو يمثل في 
نظره الضامن الرئيسي لانخراط المتعلم في الدرس القرائي 
وجعله بالثاا لى يحبذ خل إمكاناته وطاقا انه الكاسة 9 
شرب نه اط هبار بات تتعلق بالقراءة:. 


وفى حاب اخر يرقف هذا الیاحت ان المتعلم خسف 
من خلال القم اءة ش‌کله آخر من اشکال التو اصل 4 خا ية 
شکلا مكتو با رط المدرس : 

لقد أوضح ديكرولي ان الس دود 1 نسمية ظریقته آ 
نعتها بالكلية ر إلى كونها نقتر ح أن ؛ يكون تعلیم القر ان 


1 
۱ 


سعحتمد! على لديم العاع قبل الأجر اج أو التفاصيل لاك د کا 
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المتعلم یشتغل علی نفس المنوال؛ اي إدراك الجملة فی 
کكليتها : نم يمر إلى إذراك أن هذه الجملة مكو نة م. ن مقاطم 
منميزة أي الکلمات؛ و آأن هذه ااا 0 سي وان 
5 زاس اي 1 بعلد ذلك دحا الد کاء إل ى استخدام 


غير أن هاتين الطريقتي: ن تعر ضتا معا للتعديل ولبعض 
الانتقادات؛ وان طر حهما بهذا الشکا ل التفاضلي يخيب فى 
غالب الاحیان ما تنطوي علیه کل مهما م فم اند عملیة 
على مستوى تعليم القراءة. 

13- الطريقة الم ج : Mixte‏ 

وهی عباره عن طريقة توفيقية أو تر کیا بين التعلم 
المقطعى ,و التعلم الکلی ؛ وقد استخدمت هله | الطريقة 


کا گنای موم خن المدرسین لکونها مرتبطة أك 
بالطرق ۾ التقنيات التى شت حها مناشحيیما ۴ تسم ال اوق 
بالمستوى الابتدائى. 

و تعتمك الطر يقة المز حية على المبادئ 1 ال . 

۲ اعطاء الاو 4 يله لاهتماد المتعلي 

و التعاما موالتعل كص بت عا لكلاف 

تا ) ۱ أ 
ا بد ان تشط خیلال ١١‏ هلو عا ف یق ال بها د یا.ا 


٤ ۱‏ كن 1 
الرموز السنت الا ۵ | لاس با 











و رورة الاما رو ب وايقة ب ني - ن القراءة والأنشطة لة اللغه ية 


0 طريقة کل 8 يلمج ا عمس 3 3 3 مات وا اءات الطريقة 
المقطعية في سیرورتها وتعطي الاهتمام کمفهوم آهمية 
با ê‏ 

طريقة مقطعية تر كيبية تمز ج ضمن خطواتها و عملیانها 
عضر اسو واف ا بقة الكلية: و بدلاك 

تستحطر داكرة كرة المتعلم لحفظ بعفه , الكلمات ریه 


ن طرية اشا سيم رور 5 تعلمية بهدف 
إلى ال وان تا ات الق | 27 هر ني 
ترتيبا ديداكنيكيا. 

اعلنة حاخات EES‏ و خا شتا 
ا ا ولامتلاك كمايا ت قرائيه 


محل دة 
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التص؛ موضوع المتعلم 


يمثل النص ط فا نانیا فی عملية إنتاج ج القراءةع و تنطیق 
هذه الحقيقة دانها علی المجال العر به ي. فتعليم القر اءة 
بالمدرسة غو ۀ في الواقع؛ تنظيم وتأطير اتف عل الذي ينبغي 
ان يحدث بين قاری متعلم ونص مختار في سیاق معد سلفا. 


گعرن طريق لا وممارسات وأنشطة مو حهه) لصم 
القاری المتعلم و جها لوجه مع ئم ل ارنآ 
يږ رموزه و فهم سس ۾ النفاذ ا ۰ ونصوراته 
ومما يزيد في تاکید هذه الحقیقةء هو عملية الاختبا 
الذرع ول الء ‏ يذ | 1 هک ...یی ٥۵‏ 
ه الا نعشا التي لضع لهأ النصو صن القر الية فى المصيا| 
الثر بوي ففي المدر سة تغرض غلی المتعلمیر: لصم : 
مشر رن 4 اند | ۴ حتیار ها ال الك ا أ شا ناك الط ١‏ 


ا 


EEE i ۳ ۶-٩ و‎ ١ 
1 ۱ والبيداعو جيه والس سس نشاف ه‎ 


ب ن آهم هدد المعای فيكت 1 سا ۸ ای ۳ 


1 











معايير انتشاء عسي 
۱ ی 

ارو ص القرائية؛وتعني لت الخ والمسجلات 
تا مر تن التو قورف 
1 ن یصادف المتعلم بالمدرسة معظم اشکال الحوامل 
Supports‏ أو 1 لمصاذر التي يعاينها یم میا في يانه العامة 
و الا تکو ن هناك قه به بين E‏ و مو جود في الو اقع وما هو 
الم مت تماق لر هة 

8 آن تكون النصو ص المختار ة مغطية لسحما ل الحقول 

ل وأن تكو ن مرتبطة بمعطيات ١‏ لو افع الااجتماعي 
المعیش؛ صن طريق التعبير الصادق ن متا کا وقضاياه. 
دول ان یتم ذلك؛ د عل حساب الانفتاح علی نقافات 


3 وال تكون مستوفية لمعضم الشروط التقنية 
ی 7 ۸ 2 
والديداكتيكية التي يتطليقا تعليم الق اعد شی ستو ا ر 


المسته پات الذر اسية ومنها الشر ه مل الالية : 
ای ٣‏ مل ۳٢‏ تا ہے ا 


5 التدر ج ۳ مستوى الصعوبة؛ 


"1 هر ااه قو اتير أو قو اد 1 لمش وليه ۵ اناحتها 

لامكانية ۱ مه ستخدام ن4 بات و سا سه و : تعليمية هو اه 

5 3 ۱ ل - 8 = = 1 اړو : د ام 
مشل 3 العمل بالمجمو عات التشخيص 


۳ هاوق ١‏ ۱ 
خرن اذاه نانك استخدام ال سو و البو ر. 
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ره , ٩‏ ی | : 
ا 5 : س حلمه که = 1 ب نڅ ۱ a‏ ۳ چو, ې 
1 اج سا : 1 ا سے لغب له 5 وخ ابر الم | سا ا 

زا ال د : )له ۳ ۾ یله ) الطو ل الما اسا یا 


اخ ی ې سی ځا نا ۱ 
» ال نخون مختوية بخط واضح ومتعارف علیه الخ . 


کي 


تلك أهم المعايبر التي نرى أنها ضرورية وأساسية في 
عملية انتفاء نصه ص ی للقر اءة» آي نصه ص ن تسمح للتفاعل 
و نتیح للمتعلم |مکانیات اکتساب الکفایات الأساسية 
ه التوعية التى ستخلق منه لاحفا قار نا استر اتیجیا. 


ه ضرورة تناسب النصوص المقررة مع الكفايات 
و الاهداف الستو خاة من درس القراءة کل ګن شه 
+ تساعد بالتالی على اکتساب المتعلم کفایات قر ائية 

مسیرتهالستوی اي سل ۳ 
#3 5 ا یل على ابد دا ما ۸۸٣‏ 2 
رعا احل عمره؛ من بيات یاون 
اس لت یز ۵ ۹ 
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ه اشتمال النتصوص الفرائثية علی قیم ومعاییر سوسیو 
ثقافية ايجابية کقیم. العدل والحق والمسؤولية واخرية 

۲ . ۵ اعم لکد مر کا 

والمبادرة وال لتضامن والتسامح والتازر لال نا شا یا 





للمشاركة والمساهمة في تنمية مجتمعه وتطوير وسطه 





يپ 7 5 ا | i‏ 2 1 


: ال عت : بخ امس | 

أي أن تتضمن معجما لغویا وتراکیب واسالیب وصيح 

۱ ۴ ږي 5 25 2 r‏ 0 ۱ ب ت ٩‏ ۰ اس 

ا فلك مئاسبة لستوئ التعلبن؛ ۾ هسار ت لصو صیات ۱ اة 1 ۱ 
۳ ۱ "یڅ 8 


الببة الداخلية للغة . 


ی و القادر علی تحمل مسر لیته كما تعرفنا علی ذلك من قبل یکون السیاق الطرف 
وناحح . افا في عملية التفاعل المنتج للقراءة. وإذا كان تابيره على 
الممارسة القراثية تأثيرا مو كداوفق معظم التحاليل 
التربوي لیس مسال مب" كله قحست ؛ و إا 


والعفوية» بل نتيجة لنفس التخطيط والة 


يقوع السياق فى الجال التربوي علي النداخل بين عناصر 


ومكونات 1 همها : 


تعلم ال اءۀ إل تعلیمها: 
۰ ۰ ظ.. ۹ د ال 
1 امه ارد اش يه و الادی اس 


3 القضفاء ا لموؤسسسي : 


يعيش التعلم القار ی شي فسات موسسي؛ لاي دق اه 


لاب اه احلا: > ی = + شی 1 ۱ ۱ أ 1 ۱ 
مندرجا في إطار نسق تربوي منظم و تخو م بشو اتك و اشم : 


54 








يداعو حية واحتماعية ودشافية محددة يو جحد المتعلم داخل 
فضاء يؤثر عليه تأثيرا قصدياء ويدعوه إلى بذل مجهودات 
عقلية ووجدانية وحركية كافية لینجز مهام وانشطة قرائية 

ویختلف تنظیم الفضاء الوسسی باختلاف الانشطة 
التربوية و بتباین الانساق ا التعليمية المتعددة؛ الا أن 
معظم الأقكار والمبادئ ال ا کا ن خلال 
القضاء. قد سن سیا وير ن هدا الشضیاء 


۾ ميسرا لعمليات التعلم» ؛ وخاصة تعلم القرا ع 


n‏ عمش ١‏ على النشاط و العمل 0 + علی الا قیال او 
عروص رد ماع ۱ میت سج ميك اتخاس 
المعماري و نظام التهو ية ه الا تاره ۾ النظافة RS‏ الخ 
ee‏ عد | فقو شناية يدنه نك هو ادا نه خياد نَ 
ه مديرأ ومسيرا وفق سياسة تدبيرية وإدارية شماشى مع 
غ ۱ ۳ ۷ ٧)‏ : 1 1 ۱ م 0 ې 
الغایات الته سحاه مین التضام التعلیمی و تساهم ی سهيل 
ؤائنيسیز اتنععله و مار سات ال ب‌کافة فاتهم : 
مدرسون؛ إداريه ل ومتعلمون 
1 مو تنا و فق رؤية بيداخوحية واضحة نخدم أهداف 
ال شون التعحل لشعليم > و تساعد على أداء آده ار الفاعلون 
بصور تسهل عملیات السعی ال حقيق هذه الاهداف 


آما من خیث الکو نات الر ئيسپة للفضاء الدرسی أ 
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يټ الو سسة اطدرسيقئ 
- جماعة القسم وأشکال تکوپنها باعتبارها بنية اجتماعية 
2 علائقیة قد توثر سلبا آو ایجابا علی | التعلم وعلى 
التو اصل. 
له الوا د الماذية والبشرية ۱ 


لنشسم الو ار د الماحة مر سا لا حر اع لات التعله .2 
ع اس 8 
لقسومل متصيز ير 6 ولشهما مت‌کاملین من خیش eT‏ 
لهذه العملية ویتعلق الامر بالوارد البشرية والم ارد الادية. 
3 المواود البشرية : 


وتمثل بالاساس في و جود مدرسین یتمتعون ,عواصفات 
وتكوين معين» مهمتهم الرئيسية هي السهر علی تخطیعط 


ونتف ۰ ه تفید وضعيات 7 تعلمية عاذ نمك وقادر 5 على حفر 


التعلم 4 وافساح | ل لابراز امکاناته | فاص 2 2 احاز امهام 
و الأنشطة التعلمية المقتر حة 


إن التفاعل الذي يتبغى أن يحدث بين المتعلى و النهم 
الفرائی» ليس تفاعلا تلقائيا ولکنه يعتمد فی چجوهره هاء 
= ف ۱ التق ات ٩‏ 8 3 و الصا اسنا 1 1 ارپ ى هر ۳ ا 0 


| ثا | 
والثى بجر ې ذف سا ۾ شا وه شا ش ایا ١‏ 5 ۱۱ | 1 


1 











نتا ما ظا 
8 نعشطظاه: 


Rêalisateur lw 


اس 
م = 


كر 


وما 


ه مر بیا؛ 
و فنظما 


۹ مدير للعاكقات والبر اشات + 


و أن ار إل > سے عاب غلة الأدوار و المهام اسو تیا 


الع و السا اک راسا کیا اش نله 


الفر ص مې 

1 تخا ۰ الداتی امو حه من طرف مرس واع 
لحاحات المتعلمين وقادر علی تکییف خبرات از الراشد ( 
لصا هم 


ع اه 
: 
4 م 
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2 الموارد المادية : 


آداء اي منهاج بععمد أرضا مل نزن ایکون انادي اعتسادا 
کییرا؛ ولذلك کان هذا الکو ۵ من الامور الاساسية التي 
يعبغى أن توفر رهااندرسة وخصټود صاقي جانبها 
الديدا؟- يحى ؛ ولا نعنی بالتوفير هنا كثرة الوسائل المادية 
التعليمة بل تقصد شا 


۲ أن و - 4 5 
٩ 8‏ جحو ذ مهار د مادید ثافية؛ 


ه وجود موارد مادیة ماسب 
هو 8 حو ني هو ار د فادية ممه ج شا یی 2556 
7 ۳ ۾" اف نا 


القر اج 


ه و جود موارد پالنسبهة لطر ف ی العملية التعلمية اطُل سر 
و التعلمو ن علی حد سه اء 


ه و حود موارد مادية قابلة للاستعما 
Ê‏ تو ع 
أو أدوات للديكور 


] +۲۱ 








کنابعراقیا 


- 


2 حاك پر ٩‏ تلع و ار و لب نعز پیب ۳ الد کتور سکول هنار 

: ۱ ۱ 1 ليت اه اا وا ال ادم رک ۱ 
مرسی و اسماعیل ابو العرائم » الضعف في الفر 3 E‏ 
و علاحه (1984)؛ عام الع فۀ) لبنان. 

0 و زاره التر بية الو طنية؛ ناهج التر به ية للتعليم الا بتداني 
بو نبو 200002. 

9 )1( لا ال لحنم اښ دص واخرون اف مق 
وتقنيات التعليم سلسلة علوم التربية ع 7 

۰ (2) ینبغی تفه الانشطة هنا بالعتی البياجسياني 
للكلمة 2 حملة من الضلو کانۍ: ذات الو حهين الو جه 
اخرکې و الو حه ال نی. 
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ل يكون القارئ با" أو رادا وقد يکون مستوی 
نمشحه العام محل ةا یل و حه الثمو النفسي الذي بلغا 2 
عم حلة ما من مر احل العهر ‏ الا أن ذلك لا نفی القول بان 
القارئ هو ذات فاعلة تمتلك من المواصفات 
والمزهلات ما يجعلها تمارس فعل القراءة وتدرك الغرض 
الذي دفعها إلى الانخراط في هذا الفعل والدخول في 


عار فة تبادلية هع بش فعیين 8 نياف نعود د 8ه 


الکناب الصادڅ : 


2- تدرنس القراءة: الگفانات والاستراتیحیات 


دلیل تما ۱ اه : 


(۵ 2 


الشمن 107 -. 





